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Abstract: Teachers usually avoid approaching children's existential questions, especially if they
are related to death. They invoke both the fact that existential questions are accompanied, in many
cases, by intense emotions, and a lack of their didactic and pedagogical preparation for such
subjects. But are children really protected if we try to keep them at bay in such situations? The
problem [ raise in this study is to what extent the existential questions are found, as a topic, in the
curricula for Religion, Civic Education, and Philosophy for Children.
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Adnotare: Profesorii evita de obicei sa abordeze intrebarile existentiale ale copiilor, mai ales
daca acestea sunt legate de moarte. Ele invoca atdt faptul ca intrebarile existentiale sunt insotite,
in multe cazuri, de emotii intense, cat si lipsa pregatirii lor didactice §i pedagogice pentru astfel
de materii. Dar sunt copiii cu adevarat protejati daca incercam sa-i tinem la distanta in astfel de
situatii? Problema pe care o ridic in acest studiu este in ce masura intrebarile existentiale se
regasesc, ca temd, in programele scolare pentru disciplinele Religie, Educatie civica si Filozofie
pentru copii.

Cuvinte-cheie: educatie civica, filosofie pentru copii, intrebare, intrebare existentiald, poveste,
religie.

Introducere

Scoala nu ofera multe ocazii copiilor sa puna Intrebari, cu atat mai putin dacd este vorba de
intrebari precum acestea: ,,Cine sunt eu?”, ,,Sunt real sau sunt doar un vis?”, ,,De ce exist?”, ,,De
ce trebuie sd mor?”, ,,Are viata vreun sens?”. Putini profesori ascultd astfel de intrebari venite din
partea copiilor, cdci nu se pot opri asupra unui set de informatii empirice sau logico-matematice
pe care sd le transmitd apoi in mod transant. Multe dintre Intrebarile de acest fel ar putea fi abordate
in cadrul orelor de educatie religioasa; de altfel, in tari ca Danemarca, Norvegia, Suedia, asemenea
intrebari se regasesc ca tema n programele scolare ale disciplinei religie, fiind denumite ,,intrebari
existentiale” [1]. Asemenea intrebdri ne lasd in perplexitate, mirare, incurcatura, dar ,largesc
conceptia noastrd asupra a ceea ce este posibil, ne Tmbogitesc imaginatia intelectuald si
diminueaza siguranta dogmatica ce impiedica mintea sa speculeze” [2]. Problema nu este daca am
putea sa gasim raspunsuri; ceea ce urmdrim sd obtinem, de fiecare data cand le abordam, este o
intelegere mai profunda, mai semnificativa, un nou mod de a le vedea, cu utilizarea unor standarde
mai subtile.
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Studiul de fatd este despre locul si rolul intrebarilor existentiale in educatie, mai exacte in
scoala primara romaneasci. In acest sens, voi analiza programele scolare ale disciplinelor Religie,
Educatie civica si Filosofie pentru copii, clasele a Ill-a si a IV-a. Apoi, voi vorbi despre locul
intrebdrilor existentiale in programul filosofiei pentru copii dezvoltat de Matthew Lipman si
colaboratorii sii; iar in final, voi prezenta o propunere de introducere a intrebarilor existentiale ca
tema in cadrul disciplinelor Educatie civica si Filosofie pentru copii. Inainte de toate, se cuvine si
atrag atentia ca termenul ,.existential”, care apare in sintagma ,,Intrebari existentiale”, nu are
legatura cu miscarea filosofica existentialista; ci este in acord cu acele orientdri din educatie care
subliniaza importanta unor asemenea intrebari cand sunt puse de copii.

1. Ce loc este rezervat intrebdrilor existentiale in programele scolare romanesti?

Viata de zi cu zi a copiilor este asociata, de regula, cu familia si scoala. Lumea scolii este o
sursd importantd de intrebari existentiale: relatiile cu profesorii sau ceilalti copii 1i fac pe elevi sa
mediteze la ce este bine si ce este rau in comportamentul lor; iar lumea vazutd din perspectiva
disciplinelor scolare se afld, adesea, in contrast cu credintele lor construite cultural.

Analizand comparativ continutul programelor nationale suedeze, norvegiene si daneze
pentru educatia religioasa, utilizate in 2019, Sporre arata cd cea daneza abordeaza cel mai explicit
importanta intrebarilor existentiale ale copiilor; cea norvegianul subliniaza subtil un dialog cu
elevii; In timp ce programa suedeza leaga intrebarile existentiale de viziuni asupra lumii [3]. Ce
loc acorda programele scolare romanesti intrebarilor existentiale ale copiilor? Figureaza ele ca
tema in disciplinele de studiu? Luand ca model studiul lui Sporre, voi analiza programele scolare
pentru trei discipline din invatamantul primar, clasele a IlI-a si a [V-a: ,,Programa scolard pentru
disciplina Religie — cultul ortodox”; ,Programa scolard pentru disciplina Educatie civicd”;
»Programa scolara pentru disciplina optionala Filosofie pentru copii”. Dacd Sporre si-a limitat
studiul la programele pentru o singura disciplind, educatia religioasd, eu am ales trei discipline,
dar numai pentru clasele a I1I-a si a [V-a. Toate cele trei discipline sunt prevazute in planul-cadru
de invdtdmant in aria curriculara ,,Om si societate”, cu un buget de timp de 1 ord/saptdmana, pe
durata unui an scolar. Doar Religia este studiatd in toate ciclurile, din clasa pregatitoare pana in
clasa a XlI-a, iar Educatia civica si Filosofia pentru copii, numai in clasele a IlI-a si a IV-a; sa
avem in vedere si faptul ca Filosofia pentru copii este o disciplind optionald din curriculum la
dispozitia scolii si poate fi organizata fie pentru un singur an de studiu (clasa a III-a sau clasa a
IV-a), fie pentru doi ani.

1.1. Programa scolara pentru disciplina Religie, clasele a IlI-a si a IV-a

In Roménia, educatia religioasa este organizata confesional, dar programa scolara propune
un set de elemente comune pentru toate cultele din Romania ce au drept de predare a propriei
religii in sistemul de Tnvatamant: lista competentelor generale, o serie de exemple de activitéti de
invatare si partea generald a sugestiilor metodologice. Diferentele apar in listele de competente
specifice si de continuturi ,.elaborate de cétre fiecare cult, permitdnd orientarea citre teme
relevante pentru fiecare dintre acestea”. De aceea, 1n titlul dat materiei scolare, dupa ,,Religie”
urmeazad numele cultului — de exemplu, ,,Religie — cultul ortodox”. Religia se predd din clasa
pregatitoare pana in clasa a XII-a; programa scolard pentru clasele a III-a si a [V-a a fost elaborata
in 2014 [4].

Competentele specifice sunt organizate in trei categorii si sunt insotite de exemple de
activitati de Invatare: aplicarea unor norme de comportament specific moralei religioase, in diferite
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contexte de viatd; colaborarea cu copiii si cu adultii din mediul familiar, in acord cu valorile
religioase; explorarea activa a unor elemente din viata de zi cu zi, din perspectiva propriei credinte.
Programele nu contin referiri la alte viziuni asupra lumii decat aceea proprie cultului respectiv; dar
se mentioneaza cd exercitiile de argumentare a opiniei proprii trebuie sd aiba loc ,,in spiritul
tolerantei fata de opinia altora”. Nu este avuta in vedere si o viziune personald a elevului asupra
lumii, posibil in conflict cu convingerile sale religioase sau convingerile parintilor ori ale colegilor.
Este adevarat cd, in contextul analizei unor texte care prezintd persoane din Biblie sau sfinti, se
cere elevilor sd exprime un punct de vedere personal, dar numai din perspectiva crestina [4].

Din punct de vedere didactic ar fi rezonabil ca elevii sa fie Incurajati s vina cu intrebari
proprii sau sa identifice intrebarile legate de diferite viziuni despre lume sau din cultura populara.
In programa scolard pentru disciplina Religie la clasa pregititoare din 2012, in ,Nota de
prezentare” se arata ca disciplina Religie constituie ,,un context de invatare care valorifica in plan
educativ marile intrebari ale copiilor, experientele de viatd ale acestora”, avand ,,importantd
majord pentru dezvoltarea morald si pentru socializarea acestora” [5]. Programa scolard pentru
disciplina Religie la clasa pregatitoare din 2014 nu mai contine acest pasaj. Este un fapt, insa, ca
orice religie reflectd cele mai profunde intrebari ale fiintelor umane si au contribuit de-a lungul
istoriei la modelarea individului, a comunitatii si societatii.

Cuvantul ,,viatd” apare de nu mai putin de 84 de ori in cuprinsul programei de religie; de
asemenea, in prezentarea competentelor generale, cuvantul ,,viatd” apare in prima competenta
generald, care subliniaza ca ,,aplicarea unor norme de comportament specific moralei religioase”
va avea loc ,,in diferite contexte de viata”, si n a treia competentd generald, care exprima accentul
pus 1n cadrul educatiei religioase pe furnizarea de cunostinte si abilitti elevilor pentru a intelege
»viata de zi cu zi din perspectiva propriei credinte”. Dar accentul este pus pe furnizarea de
cunostinte si abilitati, ci nu pe intrebarile pe care elevii ele-ar putea pune, ca persoane nedumerite
si, deci, purtdtoare de Intrebari. Prioritare sunt cunostintele transmise, si nu cele dobandite prin
dialog si pornind de la experientele proprii de viata ale elevilor.

1.2. Programa scolara pentru disciplina Educatia civica

Scopul disciplinei Educatie civicd nu este atingerea unei performante academice de felul
celei din alte domenii curriculare, cum ar fi limba romand sau matematica, unde cunostintele au o
mai mare valoare, din perspectiva unor viitoare pozitii in societate; prin predarea si invatarea
Educatiei civice la clasele a I1I-a si a [V-a se urmareste ,,integrarea elevilor in comunitate” si, in
acest sens, sunt indicate patru directii de realizare.

Educatia civicad este vazuta, in primul rdnd, ca o ,alfabetizare moral-civica a copiilor”;
predarea ar trebui s incurajeze elevii sd reflecteze in legaturd cu atitudinile lor etice, sd discute
despre bine si rau, corect si gresit, prietenie, egalitate, in general, despre ceea ce este considerat a
fi important pentru ei. In al doilea rand, prin ,,dezvoltarea unor atitudini pozitive fati de propria
persoana si fatd de ceilalti”, este urmaritd formarea unei gandiri pozitive in raport cu sine si cu
ceilalti, de constientizare a calitatilor, dar si de acceptare a defectelor, de crestere a incredere in
sine si in ceilalti. A treia directie este ,,valorificarea experientei specifice varstei, prin accentuarea
dimensiunilor afectiv-atitudinale asociate celei cognitive”. Copiii, ca fiinte umane vulnerabile, pot
fi oricand victime ale unor comportamente antisociale, ale unor abuzuri in diferite contexte de
viata. De aceea, este important ca ei sa stie ce fel de comportament s adopte atunci cand le sunt
incalcate drepturile. In fine, ,initierea elevilor in practicarea unui comportament moral-civic intr-
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0 societate democratica — un comportament activ, liber, responsabil, tolerant, deschis,
comunicativ, reflexiv, autoevaluativ” [6].

Prin educatie in general, elevilor li se transmit norme si valori in legatura cu continuarea
anumitor traditii culturale, religioase, politice, ei facand deja parte din diferite grupuri (familie,
prieteni, scoald) si urmand ca devind membri ai altor grupuri particulare (culturale, profesionale,
politice). Educatia are si o functie de socializare, inserand indivizii in modurile existente de a face
si de a fi si, prin aceasta, joaca un rol important in continuarea culturii si traditiei. Includerea intr-
o0 societate, In grupurile acesteia, nu inseamna anularea gandirii autonome a cuiva. Fiinta umana
se manifestd ca o unicitate, iar intalnirea cu celilalt devine locul pentru propriile intrebari. Insa,
nici programa scolara pentru Educatie civica nu acorda loc intrebarilor puse de elevi; se vorbeste
doar despre elevul care raspunde la intrebarile profesorului.

Sub aspectul continuturilor de predat, Educatia civica nu exclude domeniul filosofiei si eticii;
sunt mentionate trasaturile morale ale persoanei, raporturile persoanei cu lucrurile, animalele si
plantele, cu ceilalti oameni, valorile, normele si comportamentele moral-civice, drepturile
copilului. Dar este omisa interpretarea dimensiunii filosofice si etice ca insemnand ca toate fiintele
umane, inclusiv copiii, pun Intrebari legate de viata lor, cautind sens.

1.3. Programa scolara pentru disciplina optionala Filosofie pentru copii

Programa scolara a disciplinei Filosofie pentru copii este elaboratd pornind de la acelasi set
de competente generale ca si in cazul Educatiei civice: aplicarea unor norme de conduita in viata
cotidiand; manifestarea unor deprinderi de comportament moral-civic in contexte de viatd din
mediul cunoscut; cooperarea cu ceilalti pentru rezolvarea unor sarcini simple de lucru, manifestand
disponibilitate. Relatia dintre cele doua discipline este una de complementaritate, filosofia pentru
copii oferind ,,un sprijin suplimentar educatiei civice” [7].

Un pasaj din ,,Nota de prezentare” contine scopurile introducerii Filosofiei pentru copii ca
disciplind optionald in curriculum la dispozitia scolii. Mai intéi, se precizeaza ca Filosofia pentru
copii este o disciplina de ,,provenienta filosofica” menita sa asigure ,,0 apropiere de tip socratic, a
copiilor de filosofie, incd de la varsta corespunzatoare invatdmantului primar”, dar diferitd de
filosofia predata astazi in Invatamantul liceal din diferite tari, inclusiv Romania, in cea mai mare
parte, pe baza textelor filosofilor clasici si Intr-un limbaj tehnic. Apoi, este evidentiat rolul
intrebarilor si problemelor ridicate de elevi si care ,,decurg din experientele trdite de fiecare copil
in familie, la scoald, in grupuri de prieteni, in activitatile sociale”. Copiii, in mod explicit, sunt
abordati ca purtitori de intrebari, fiinte care cauti sens pentru propriile experiente. In al treilea
rand, se arata ca abordarea acestor intrebari are loc intr-o ,,comunitate de cercetare” — din pacate,
fara a se reveni asupra conceptului in cadrul rubricii ,,Competente specifice si exemple de activitati
de invatare”. In fine, beneficiile aduse de filosofia pentru copii sunt ,,dezvoltarea unor competente
cognitive si non-cognitive importante, de la exprimare si argumentare sau a Invata sa inveti, la
inteligenta emotionald si educatie pentru valori” [8].

In sectiunea ,,Competente specifice si exemple de activititi de invitare”, pozitia programei
scolare a disciplinei Filosofie pentru copii este clara in ce priveste experienta proprie de viatd a
elevilor si intrebdrile lor. Primul exemplu de activitate este formularea de intrebari si lucrul cu
intrebari despre conduitd, pornind de la contexte specifice din viata grupurilor in care elevii traiesc:
familie, prieteni, scoald, in afara scolii. Urmeaza exprimarea unui punct de vedere sau a unei pareri
personale cu privire la 0 normd de conduitd din viata cotidiand. Un rol important este acordat
ascultdrii si exersarii ascultarii active in cadrul diverselor activitati. Interesul elevilor este stimulat
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prin interactiunea dintre cel care vorbeste si cel care ascultd, si unul si celdlalt fiind elevi,
profesorul Tnsusi exersand un rol de elev. Trebuie remarcata si importanta acordata exprimarii cu
claritate In cadrul grupului si dezvoltarii unor manifestari verbale adecvate [9].

Interesul pentru intrebarile elevilor este pastrat si in ultimele doud sectiuni ale programei. In
sectiunea ,,Continuturi”, formularea de intrebari si ascultarea activa figureaza ca domeniu si sunt
prezentate ca elemente de baza pentru dezvoltarea gandirii critice. Iar In sectiunea ,,Sugestii
metodologice”, formularea intrebarilor de catre elevi apare ca tip de sarcina de invatare [10].

Dar nici in aceastd programa nu sunt mentionate intrebarile existentiale, adica acele intrebari
fundamentale de naturd personald si sociald care includ viata si moartea, responsabilitatea si
vinovatia, suferinta si compasiunea, frica si siguranta, singuratatea si sociabilitatea. Se afirma in
programa ca trebuie sa se porneasca si sd se pastreze permanent legatura cu experientele elevilor,
dar se evitd tocmai incurajarea acelor intrebari privind identitatea proprie si a celorlalti,
subiectivitatea, sens si absenta sensului, calitatea vietii si evadarea din realitate.

1.4. Comparatie intre cele trei programe scolare

Avand 1n vedere aceste trei programe scolare prezentate, se constatd ca accentul este pus pe
socializare si integrare, mentionand explicit dialogul la clasd. Desi este recomandata abordarea
centratd pe elev, lesne se poate vedea cd doar programa disciplinei Filosofie pentru copii
incurajeaza intrebarile elevilor. De altfel, Lipman si colaboratorii sai au petrecut mult timp scriind
manuale si dezvoltand resurse pedagogice in sprijinul profesorilor care conduc sesiuni de filosofie
pentru copii, caci rolul lor este s cultive anumite abilitati mai degraba decat sa implementeze si
sd execute proceduri proiectate anterior [11]. Nu este surprinzator faptul ca programa scolard a
disciplinei Filosofie pentru copii acorda un loc central intrebarilor. Dar nici in aceastd programa
scolara intrebarile existentiale ale elevilor nu sunt vazute ca un punct de plecare in dialog.

2. intrebirile existentiale in curriculum-ul original dezvoltat de Lipman si colaboratori

Zanetti considerd ca Matthew Lipman si colaboratori au tratat intrebarile despre moarte,
sensul vietii, liberul arbitru, existenta lui Dumnezeu, sinucidere etc. ,,in moduri mai mult sau mai
putin indirecte”, ca in Harry Stottlemeier's Discovery, unde ,,Ann este socatd de descoperirea ca
Suki si-a pierdut mama si amindoua vorbesc despre suferinta si moartea plantelor”; si nici
manualele destinate profesorilor nu oferd ,resursele necesare pentru a face loc intrebarilor
existentiale in comunitatea de cercetare” [12].

Dobandirea de catre copii a unui corp specific de concepte din traditia filosofica este
»indispensabild pentru ca acestia sd dea sens aspectelor sociale, estetice si etice ale vietii lor.”;
Lipman enumerd: dreptatea, adevarul, bunitatea, frumusetea, lumea, identitatea personald,
personalitatea, timpul, prietenia, libertatea si comunitatea. Mai bine sau mai rau definite, astfel de
concepte aduc ordine si claritate in intelegerea noastrd, ele functionand ca idei regulative. Caci
filosofia se ocupa tocmai cu ,,modurile in care aceste concepte reguleaza intelegerea noastrd a
lucrurilor pe care le facem in viata noastra.” [13].

Introducerea filosofiei in scoald face posibil ca adultii si copii sa exploreze impreuna multe
posibilitati filosofice. Programul preconizat de Lipman incurajeaza copiii sa fie riguros critici, dar
este si ,,un efort concomitent de a explora cu ei cum ar putea fi lucrurile” si de ,,a evita sa dam
copiilor impresia cd lucrurile nu ar putea fi altfel decat sunt.” De exemplu, la scoald, ca si in afara
ei, cunoasterea este prezentatd fragmentat, pe discipline, fiind ignorate si asemandrile formale
dintre gramaticd, matematica si logica, si continuitatile metodologice care leaga stiintele fizice si
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sociale, si legaturile dintre descrierea literard a vietii sociale si descrierile sociologice. Doar
filosofia ar putea satisface nevoia de continuitate, atat pentru profesor, cat si pentru copii, ,,prin
construirea curiozitatii naturale a copiilor, a dorintei lor naturale de totalitate, a inclinatiei lor
naturale de a continua si se intrebe pand cand sunt multumiti”. Intrebarile copiilor tind sa fie
cuprinzatoare, ca amploare si grandoare; ele ridicd probleme de importantd metafizica, copiii
avand ,,0 sete de explicatii holistice”. Profesorul trebuie sa ,,respecte sentimentul de totalitate pe
care il cer copiii”; el stie ca fiecare intrebare care implicd o viziune unilaterald, partiala a lucrurilor,
necesitd ,,un raspuns mai exhaustiv si ne obligd sd privim problema printr-un set mai bogat si mai
variat de perspective.” Asa se face ca atunci cand copilul pune intrebarea ,,Ce este moartea?”, el
este obligat sd se Intrebe ce este viata; la fel, pentru Intrebarea ,,Ce este mintea?”, este obligat sd
se intrebe ce este materia. Este o caracteristica a metafizicii ,,depasirea nivelului normal de dialog
prin sirirea la un nivel mai general”. Intrebarea ,,Ce este moartea?” nu este despre o anumiti
moarte, ci despre moarte in general. Insi, Lipman cere si situim aceasta intrebare intr-un set mai
variat de perspective [14].

In Harry Stottlemeier's Discovery, Suki dezviluie cd mama ei a murit in urma cu un an si
nu-i place sd vada pe cineva murind, nici oamenti, nici plante. Suki stie sa aprecieze valoarea vietii;
de aceea, ea vede in tiierea florilor pentru a putea fi pictate o modalitate de a le ucide [15]. In
manualul aferent, episodul din roman este trata in sectiunea intitulata ,,Viata si moartea”; asadar,
pornind de la textul romanului, profesorul poate trata tema vietii si a mortii cu elevii din doua
perspective diferite: fie privind moartea ca un moment al procesului de schimbare a lumii, pentru
o intelegere mai generala a relatiilor dintre viata si moarte; fie examinand diferite moduri in care
fiintele vii 1si incheie viata, unele, Imbatranite, altele, prematur [16].

Problema mortii apare si in romanul Lisa — mai intai, moartea unui hamster, apoi, moartea
unui parinte [17]. In manualul aferent, profesorul este indrumat s abordeze moartea ca ,,0 parte a
lumii din jurul nostru la fel de importanta ca si viata”. Hamsterul face parte dintre acele fiinte care
traiesc relativ putin, altele, precum anumiti fluturi, si mai putin, in timp ce altele traiesc mult sau
foarte mult, cum este cazul arborelui sequoia; insi, toate mor mai devreme sau mai tarziu. in jurul
nostru, moartea este la fel de prezenta ca si viata; in fiecare clipd, se moare; si noi Insine vom muri,
asa cum a murit hamsterul lui Millie sau tatal lui Lisa [18]. Tratata astfel, intrebarea despre moarte
implicd o maxima generalitate si devine, ca orice intrebare metafizica, greu de rezolvat.

3. Intrebirile existentiale in ciirtile pentru copii

Lumea scolii este o sursd importantd de intrebdri existentiale: relatiile cu profesorii sau
ceilalti copii 11 fac pe elevi sa mediteze la ce este bine si ce este rdu in comportamentul lor. La fel,
literatura pentru copii oferd copiilor posibilitatea sa descopere locuri, privelisti nebdnuite, sa se
piardd si sa se regaseascd impreuna cu eroii cartilor, sd exploreze ganduri si emotii, greutati si
bucurii care ne leaga pe toti, dar pe care nu le-ar fi gésit niciodata daca n-ar fi citit acele carti, sa
se impace cu incertitudinea si sd gaseascad puterea de a depasi obstacolele vietii, sa se bucure de
lucruri pe care de regula le neglijeaza, sa invete cd lumea poate fi privita si inteleasd in multe
moduri.

Unele dintre povestile clasice pentru copii combina fantezia purd cu Intrebari existentiale.
Hans Christian Andersen a fost primul scriitor din secolul al XIX-lea care a creat astfel de povesti
intr-un stil care a atras si continui si atragi atat copiii, cat si adultii. In povestea Mica Sirend
(1836), o fiintd non-umana tanjeste dupa un suflet nemuritor, ci nu dupa iubirea pamanteascd a
unui print muritor. Pentru a obtine aceasta nemurire, ea sacrifica totul si Indura suferinte uriase,
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dar toate sperantele ei sunt naruite, cand printul se casatoreste cu o altd femeie. Mica Sirend nu
este doar o simpla poveste morald, caci pune la indoiald sentimentul de identitate al cititorului
caruia autorul ii oferd o oglinda, astfel Incat sa mediteze la dilema existentialda a modelarii
sentimentului de sine si a sexualitatii umane. Personajul trece printr-o experienta transformatoare,
de la a fi o sirend la a fi ,,invizibild”. Intr-o asemenea situatie existentiala se giseste fiinta umana
care tanjeste dupd ceea ce nu are sau nu are voie sa aiba, visele si dorintele sale fiind ca orizontul,
frumos, dar indepartat si uneori de neatins.

O poveste foarte cunoscuta, Peter Pan (1904), are, de asemenea, tema existentiala. J. M.
Barrie construieste figura tragica a unui baietel care a refuzat sa creasca si, de aceea, nu poate
deveni niciodata adult, fiind condamnat, astfel, la o singuratate vesnica. Chiar daca este Inconjurat
de o multime de alti copii loiali si hotarati, de asemenea, sd nu creascd; si chiar dacd poate zbura
oriunde doreste el. Prin decizia sa de a nu creste, Peter Pan traieste intr-o lume fantastica, lumea
reald ramanand un mister pentru el. Dar ce inseamna sa cresti si ce inseamna sd nu cresti? Ce face
ca o fiintd umana sa fie un adult? Faptul de a avea o casa, copii, de a se Incadra Intr-un sistem etc.?
Poate ca lui Peter Pan 1i este teama sa creasca. Frica de a creste este o tema existentiald de discutat
cu copiii, acestia putand sa isi evalueze propriile temeri atunci cand vine vorba de maturitate. Ei
ar avea ocazia sd identifice exact ce este atat de Infricosator in crestere si ce pot castiga sau pierde
in acest proces. Ei pot lua in considerare, de asemenea, ce inseamna sa fii adult si daca maturitatea
provine din varsta sau experiente [19].

Nici Pippi Sosetica, din povestea cu titlu omonim de Astrid Lindgren (1946), nu vrea sa
creascd, pentru a nu deveni ceea ce autoritdtile vor sa devina: o doamna obisnuitd, ascultitoare si
plictisitoare, ci sd rdmand puternicd, independenta si liberd in confruntarea cu lumea adultilor, asa
cum viseaza fiecare copil sa fie. Caracteristica cea mai importantd a cartilor lui Astrid Lindgren
este punerea sub semnul intrebdrii a dictaturii normelor si conventiilor, a realitdtii plictisitoare, a
autoritatii, Pippi Sosetica fiind simbolul acestui protest. Autoarea 1si asuma in mod deschis rolul
copilului slab, neputincios, asuprit, bolnav, care gaseste puterea de a face fatd angoasei, singuratatii
si fricii Intr-o lume a simulacrelor. Ea elibereazd imaginatia copiilor si cautd sa le extinda
orizonturile dincolo de limitele inguste ale realismului cotidian; astfel, fanteziile baiatului bolnav
din Fratii inima de leu (1973) sunt un mijloc de reconciliere cu moartea si de biruinta asupra
tristetii si fricii.

O invitatie intr-o lume a gandirii si a mirdrii despre subiecte existentiale precum viata si
moartea sau cresterea si imbdatranirea aduce cartea Lumea nu are colturi, o carte scrisa si ilustrata
de autorul norvegian Svein Nyhus. Textul scris si imaginea formeaza o ,.entitate inseparabild”
numita iconotext; fiecare imagine se intinde pe cate doud pagini si sugereaza o miscare dinspre
stanga spre dreapta, adicd dinspre cunoscut spre necunoscut, asa cum este interpretatd in mod
traditional in cultura occidentali. In ilustratii apare mereu un baietel, Viktor, si cutia sa de carton
— cand in interiorul cutiei, cdnd langad ea. Laitmotivul ilustratiilor este prezenta sau absenta
colturilor; lumea nu are colturi si la fel este si capul lui Viktor; prezenta colturilor aduce limitari,
cutia de carton fiind un exemplu 1n acest sens. lar in text sunt redate gandurile lui Viktor despre
marile Intrebari ale vietii, care devin si intrebari ale cititorilor. Cartea nu ofera cititorilor rdspunsuri
clare la Intrebarile ridicate, fiind mai degraba o invitatie de a continua sa-si puna intrebari si sa
speculeze cu privire la intrebdrile ridicate, sa fie deci co-creatori. Pozitia traditionala a adultului
ca autoritate care cunoaste singurul raspuns corect la intrebdrile din iconotext este perturbata.
Gandul despre viitorul sdu aduce o transformare atat in text, cat si in ilustratie. Nestiind ce va
deveni ca adult, Viktor se vede ca o umbra lungd, cenusie, care nu mai pastreazd din vechea
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imagine, in aceleasi dimensiuni si cu aceeasi culoare, decat cutia; capul mare si rotund se vede mic
si fard rotunjime; in timp ce capul baietelului priveste spre necunoscut, cel al adultului pare lipsit
de privire [20]. Ne pierdem capacitatea de mirare cand imbatranim?

Concluzii

Intrebarile existentiale sunt ,,intrebari deranjante”. Elevul in perioada de adolescenti
timpurie este ,,chinuit de relatia cu el insusi, cu corpul, identitatea si viitorul sau, de prietenie si
iubire, de libertate”. Acestea nu sunt chestiuni de psihologie, pentru ca ,,daca existentialul are o
laturd individuala, personald, afectiva, contingentd, particulard, cealaltd este mai universala,
metafizicd, in si dincolo de singularitate, impartasita intr-o comunitate de conditii” [21]. Intrebarile
existentiale sunt insotite, In multe cazuri, de emotii intense, cum ar fi mirarea, angoasa, exaltarea,
anxietatea, teroarea, iar acest aspect este evidentiat in diferite moduri in multe traditii filosofice si
religioase. Dar scoala trebuie sd ofere acel cadru in care copiii sa isi poatd exprima si explora
intrebdrile existentiale. Toate disciplinele si cu atat mai mult Religia, Educatia civica si Filosofia
pentru copii trebuie sa includa ca tema intrebarile existentiale ale copiilor.

Referinte bibliografice

1. Sporre, K. Children’s existential questions — recognized in Scandinavian curricula, or not?
in: Journal of Curriculum Studies, 2021, pag. 1-17.

2. Russell, B. Problemele filosofiei. Traducere de Mihai Ganea. Bucuresti: Editura BIC ALL,
2004 (1995), p. 143.

3. Sporre, K. Children’s existential questions — recognized in Scandinavian curricula, or not?
In: Journal of Curriculum Studies, 2021, pag. 1-17.

4. Programa scolara pentru disciplina Religie — cultul ortodox, clasele a I1I-a si a [IV-a, M.E.N.,
2014. p. 10.

5. Programa scolara pentru disciplina Religie, clasa pregdatitoare — Proiect propus pentru
dezbatere, M.E.C.T.S., 2012.

6. Programa scolara pentru disciplina Educatie civica, clasele a IlI-a—a IV-a. M.LE.N., 2014.
7. Programa scolara pentru disciplina optionala Filosofie pentru copii. M.E.N., 2013, p. 3.
8. Programa scolara pentru disciplina optionala Filosofie pentru copii. M.E.N., 2013, p. 2.
9. Programa scolara pentru disciplina optionala Filosofie pentru copii. M.E.N., 2013, p. 5-8.
10. Programa scolara pentru disciplina optionala Filosofie pentru copii. M.E.N., 2013, p. 9.
11. Mendonga D., Costa-Carvalho, M.. The richness of questions in philosophy for children. In:
Childhood & philosophy, vol. 15, 2019, pag. 145-164.

12. Zanetti, L. Why am I here? The challenges of exploring children's existential questions in
the community of inquiry. In: Childhood & Philosophy 16 (36), 2020, pag. 1-26

13. Lipman, M., Sharp, A.M., Oscanyan, F.S. Philosophy in the classroom. Philadelphia:
Temple University Press, 1980, pag. 25-31.

14. Lipman, M., Sharp, A.M., Oscanyan, F.S. Philosophy in the classroom. Philadelphia:
Temple University Press, 1980, pag. 36-37.

15. Lipman, M. Harry Stottlemeier's Discovery. N.J.: IAPC, 1974, cap. XIV.

16. Lipman, M., Sharp, A.M. Philosophy Inquiry. N.J.: IAPC, 1979 (Ghid pentru cap. XIV).
17. Lipman, M., Lisa. N.J.: IAPC, 1976, cap. II; cap. VIII.

18. Lipman, M., Sharp, A.M., Oscanyan, Fr. S., Ethical Inquiry, N.J.: IAPC, 1977.

Chisinau, Republic of Moldova, April 15, 2022

26



International Scientific Conference “Research, Development and Innovation from the Perspective of the
Global Ethics”, 3" Edition

19. Addison, L. Walt Disney’s Peter Pan. In: Prindle Institute. Disponibil:
https://www.prindleinstitute.org/books/walt-disneys-peter-pan/

20. Maagerg, E., Ostbye, G. L. 2012. Do Worlds Have Corners? When Children’s Picture
Books Invite Philosophical Questions. In: Children’s Literature in Education (2012) 43:323-337
21. Tozzi, M. Le questionnement philosophique des enfants : pistes pour des recherches.
Biennale de I’éducation et de la formation, Lyon 2002. Philotozzi, mars 2004. Disponibil :
https://www.philotozzi.com/2004/03/le-questionnement-philosophique-des-enfants-pistes-pour-
des-recherches/

Lucrare realizata in cadrul proiectului Abordarea epistemologica a dezvoltarii personale si a
educatiei pentru societate: de la strategiile transdisciplinare la finalitatile pragmatice ale
societatii actuale din Republica Moldova (cifrul proiectului: 20.80009.1606.08).

Chisinau, Republic of Moldova, April 15, 2022

27



