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Rezumat
Articolul reflectd specificul implementdrii invdtarii centrate pe student (ICS) in cadrul
formarii profesionale la specialitatile Informatica si Tehnologii informationale. Autorul
consemneaza problemele, aria beneficiilor, atingdnd si unele cai de solutionare adecvata a
problemelor cu care se confrunti actual ICS in aplicarea sa in realitatea de predare-invitare-

evaluare.
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Abstract

There are reflects specifics of implementation of student-centered learning (SCL) in the
context of professional training at specialties Computer Science and Information Technologies in
this article. Author designates some problems, area of benefits, imperatives, touching adequate
ways of solving some of situations which with are facing SCL in the reality of application of
teaching-learning-assessment process actually.
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I. Introducere

La momentul de fatd, actele in vigoare de nivel national, cum ar fi ,,STRATEGIA DE
CERCETARE-DEZVOLTARE A REPUBLICII MOLDOVA PANA IN 2020, stipuleazi intr-un
mod univoc obiectivele generale, aici fiind reflectat obiectivul 2, supranumit Dezvoltarea
capacitatilor umane, institutionale si de infrastructura (punctul 58), in care ,,un rol important revine
utilizarii eficiente a e-infrastructurilor, resurselor informationale si de calcul performante, avand ca

obiectiv crearea resurselor umane care detin competente necesare pentru a inova si a
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transforma cunostintele si ideile in produse si servicii ale viitorului” [1, p. 19]. In calitate de
reprezentanti ai comunitdtii stiintifice, nu putem fi si nu suntem adeptii asteptarii pasive a unor
circumstante in care ,utilizarea e-infrastructurilor” va face posibila ,,abordarea provocarilor
stiintifice si tehnologice care necesita cooperare intre diverse discipline si comunitafi stiintifice”
[Ibidem].

In aceasta ordine de idei, considerim de o valoare extrem de deosebiti formarea initiald de
calitate a studentilor de la specialittile Informatica si Tehnologii informationale (ITI), mai ales ca
absolventii specialitdtilor in cauzd reprezintd un potential real pentru efectuarea unui viitor
transferului tehnologic, abil s sporeascd nivelul vietii In tara noastrd, in diverse aspecte social-
economice.

Din punct de vedere didactic, una dintre solutiile care ar oferi societatii noastre un capital uman
cu o pregatire profesionalda temeinica in domeniul respectiv o reprezintd paradigma invatarii
centrate pe student.

. Problemele si beneficiile invatarii centrate pe student in cadrul formarii
profesionale la specialitatile I'TI

Este cert ca majoritatea cadrelor didactice, atdt din mediul universitar, cat si din cel
preuniversitar, au fost axate si continud sa se orienteze pe predarea continutului curricular, iar in
cazul scolii superioare, a celui descris In programele analitice, apeland continuu la metodele
traditionale de predare.

In cazul scolii superioare, aceasta este, de reguld, prelegerea magistrali, alteori —
laboratorul/seminarul. Urmasii viziunii traditionale de invatare centratd pe profesor considera
realizatd cu succes doar lectia la care au predat o anumitd temd din curriculum, aceasta fiind
explicata festiv in fata auditoriului, cerandu-le studentilor sd copieze fragmente din suportul vizual
al prelegerii (tabla si/sau, actual, popularul Power Point) si/sau sa le inregistreze in scris dupa
dictare.

Desi recunoastem plusurile unui conspect bun, in cazul metodei de predare dupa prototipul
dictdrii, studentii sunt receptori pasivi ai materiei de invatare furnizate. Auditorul este pus doar in
situatia de a asculta si a nota cele spuse, fard a se implica constructiv in discursul profesorului si in
continutul materiei predate.

Studentii, in timpul prelegerilor magistrale, deseori, nefiind provocati sa gandeascad si/sau sa
puna semne de intrebare referitoare la continutul furnizat (nu neapérat in voce, mai des sie insusi),
riman pasivi, doar receptionand predarea. In astfel de situatii, studentii, de fapt, sunt absenti la
procesul de predare-invatare derulat in sala de studiu pentru un anumit interval temporar (80 de

minute: o prelegere si/sau laborator si/sau seminar).
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Nonsensul, care este o consecintd a unei invatiri centrate pe profesor, consta in faptul ca,
predominant, studentii de la specialititile Informatica si Tehnologii informationale nu sunt abili de
o activitate individuala si/sau de colaborare nici la orele considerate practice — cele de laborator
si/sau seminar —, la care chiar trebuie sa interconecteze multiplele sale capacitati de analiza, sinteza,
de aplicare a unor cunostinte dobandite la orele de teorie, spirit de creativitate si gindire critica,
asteptand sa li se furnizeze materia de-a gata, iar solutiile care urmeaza sa le giaseasca de sine
statator sa fie posibil de extras pe un oarecare portal, cu o adresa virtuala.

Problema consemnata de noi prevaleaza la studentii de la specialitatile Informatica si Tehnologii
informationale, deoarece cei de la alte specialitati au drept idol nu calculatorul si Internetul, ci
cartea si biblioteca. Cartea si biblioteca te provoaca sd gandesti si sa-ti pui intrebari, calculatorul si
Internetul — mai putin. Cu toate beneficiile prestate de tehnica de calcul, reteaua WWW si Web 2,
studentul, limitandu-se la acestea, devine, 1n cel mai bun caz, doar consumator de informatii.

Daca persoana care face studii — elevul, studentul, cursantul — nu valorifica alte resurse, decat
cele de acces extra liber si extra gratis de pe net, de continut pretins stiintific, atunci formarea si
dezvoltarea profesionald, inclusiv la specialititile Informatica si Tehnologii informationale, se
transforma intr-0 utopie.

Formarea si dezvoltarea competentei de a invéta sa inveti este o problema pentru studenti, mai
ales pentru cei de la anul intai si mai ales pentru cei de la specialitdtile Informatica si Tehnologii
informationale, care pot fi considerati aproape robii stereotipului conform céruia este suficient sa ai
in fatd un calculator, nu neaparat zi de zi, si deja esti aproape versat in stiinta calculatoarelor.

Situatia se agraveaza, dacad ideile Invatdrii centrate pe student sunt intentionat sau accidental
schimonosite si/sau interpretate eronat chiar si de unii profesori. Este cunoscut faptul ca sunt printre
noi si profesori sustinatori ai invatdrii traditionale, scolastice, care nu sunt admiratori ai inovatiilor
didactice. Este foarte trist cand, fiind inspirati de astfel de viziuni pseudopedagogice, studentii
si/sau masteranzii sunt incurajati sd nu facd nimic, considerand cd e de datoria majord doar a

profesorului sa i instruiasca exhaustiv.

1. Implementarea ICS in contextul formirii profesionale la specialitiitile ITI
Viziunea modernd asupra invatarii centratd pe student deplaseazd accentul de pe o simpla
planificare a prelegerii/laboratorului/seminarului pe prefigurarea activitatii de invatare a studentilor,
la crearea unor situatii de invitare eficientii. In conditiile ICS, proiectarea demersului didactic nu
coincide cu crearea/elaborarea unor activitdti de prelegeri/laborator/seminar, ci consista in

chibzuirea, sistematizarea si modificarea procesului didactic, a strategiilor de predare, invatare si
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evaluare intr-un mod orientativ, si nu in unul lipsit de flexibilitate, in care se va desfagura ansamblul
de actiuni didactice.

Literatura de specialitate oferd o serie de definitii, predominant aceleasi, privitoare la semantica
sintagmei invdfare centrata pe student/elev. De reguld, este prezentat setul in versiunea care
urmeaza (vezi tabelul 1).

Tabelul 1. Evolutia conceptului de ,,invatare centrata pe student/elev”

R. Cannon, 2000 | ICS ,descrie modalitati de a gandi despre invitare si predare care pun accentul pe
responsabilitatea elevului pentru activitati de genul planuirii invatarii, interactiunii cu

profesorii si cu alti elevi, cercetarii si evaluarii invatarii” [2, p. 9; 3].

G. Jedeskog, In cadrul ICS, »profesorul poate deveni, de exemplu: instructor, ghid, Indrumatorul
1999 care te acompaniaza, mentor, sfatuitor, consultant, transmititor de cunostinte, cel care
face lucrurile posibile pentru tine, formator, supraveghetor, diriginte, coordonator,

cercetator critic, broker de cunostinte, model [...], facilitator, colaborator” [2, p. 9; 4].

Harmon&Hiru ICS ,,se referi la situatia in care elevii lucreaza atat in grupuri, cat si individual, pentru
mi, 1996 a explora probleme si a procesa activ cunostintele, mai degraba, decat a fi niste

receptori pasivi ai acestora” [2, p. 9; 5].

Candy, 1994 Privitor la ICS, autorul sugereazi ca ,,persoanele care invatd continuu au, printre altele,
capacitatea de a face corelatie intre diferite aspecte ale cunoasterii, precum si

capacitatea de a-si administra invatarea” [6].

Gibbs, 1992 ICS ,,oferi elevilor o mai mare autonomie si un control sporit cu privire la disciplinele

de studiu, la metodele de invatare si la ritmul de studiu” [2, p. 9; 7].

Knowles, 1984 Pledeazi pentru ICS, afirmand ca ,.cursantii trebuie sa fie implicati activ in invatare si
sd-si asume un grad inalt de responsabilitate personald in acest sens; considera

autoorientarea drept esenta invatarii la adulti [...]” [8].

Scopul universitatii care realizeaza pregatirea cursantilor in functie de viziunea invatamantului
centrat pe student, dupa L. Ungureanu, este ,,acela de a asigura posibilitatea ascensiunii studentilor
pe scara profesionala si a crea medii de invatare si de experimentare care sa-i determine pe studenti
sa descopere singuri cunoasterea, devenind astfel membri ai unei comunitati care invata, care face

descoperiri si solutioneaza probleme” [9].

Astfel, conform conceptului de ICS, rolul cadrelor didactice universitare consta in:
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a implica studentul in procesul de invitare; a-i forma capacitatea de a invita si de a actiona in

colaborare cu colegii in vederea solutionarii anumitor probleme.

Fiind vorba despre formarea profesionald la specialititile Informatica si Tehnologii

informationale, in functie de specificul disciplinei academice, drept obiect de lucru atat individual,

cat si colaborativ pot fi propuse activitatile prezentate in tabelul de mai jos (vezi tabelul 2):

1. planificarea unor scenarii de produse program/resurse digitale;

2. elaborarea de proiecte (digitale, traditionale);

3 personalizarea unor proiecte (digitale, traditionale) oferite anterior de profesor, colegi,
inspirate din literatura de specialitate si/sau Web;

4. crearea unor ghiduri tehnice;

5. crearea unor ghiduri audio;

6. crearea unor tutoriale video;

7. elaborarea si implementarea pe calculator a unor postere, scene grafice 2-D si 3-D;

8. elaborarea si implementarea pe calculator de modele matematice ale unor fenomene
socioeconomice gi/sau din natura;

9. modelarea solutiilor de simulare pe calculator a evolutiei, a demersului unor fenomene
socioeconomice si/sau din natura;

10. elaborarea de referate;

11. colectarea de materiale stiintifice, didactice, metodice.

Activitdtile destinate formarii profesionale la specialitatile Informatica si Tehnologii informationale

pot fi furnizate, prezentate, stocate in diverse formate, predominant digitale. In cazurile cand

obiectul activitatii potentialului student este menit unei ulterioare imprimadri, acesta poate fi

prezentat si intr-un format traditional. Pentru ca aspectele descrise se refera la formarea profesionala

la specialitdtile Informatica si Tehnologii informationale, aici, evident, este vorba despre printarea

partiald si/sau integratd a lucrarilor studentilor, pentru asamblarea si prezentarea acestora intr-un

portofoliu dedicat preponderent unei discipline de studiu si/sau celui de perspectivda, cu

implementare in aria de aplicare a portofoliilor studentilor de la ITI (vezi tabelul 3).

Tabelul 3.Aria de aplicare a portofoliilor studentilor de la ITI

1. practica pedagogica, daca este vorba despre specialititile Informaticd si Tehnologii
informationale, care tin de profilul Stiinte ale educatiei — Informaticd, Informatica-
Matematica, Matematica-Informatica;

2. practica de producere — aici este vorba despre specialitatile Informatica si Tehnologii
informationale, care tin de profilul Stiinte exacte, asa cum este Informatica;

3. practica de lucru de facto, adica viitoarea cariera.

Un astfel de portofoliu profesional este, de catva timp, o realitate in domeniul Informatica si

Tehnologii informationale si deja se contureaza a fi o necesitate la momentul angajarii la serviciu.
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Eventualul angajator al unui specialist de Informatica si Tehnologii informationale, din orice
sector socioeconomic, inclusiv didactic, vrea sa se convinga chiar la momentul interviului care este
aria de acoperire si gradul de performantd ale competentelor profesionale pe care le declara
pretendentul in CV si nu numai.

Nimeni, dar mai ales un angajator din sectorul privat, nu este interesat sa achite salarii
nemotivate unor pseudospecialisti, care nu detin abilitatile profesionale competitive definitorii
rechizitelor reflectate in diploma pretendentului la angajare: specialitétii, profilului acesteia, notelor
din anexa la diverse discipline academice.

Astfel, in cadrul unei formari profesionale in corespundere cu conceptul si viziunile invatarii
centrate pe student (ICS), viitorii absolventi ai specialititilor Informatici si Tehnologii
informationale, cum sunt: (1.) profilul Stiinte ale educatiei — Informatica, Informatica-
Matematica, Matematica-Informatica; (2.) profilul Stiinte exacte — Informatica; tot ei viitorii
pretendenti la angajarea in activitatea de munca, vor fi nu doar detinatori de diplome care confirma
titlul de licentiat si/sau de master al acestora la specialitatile inregistrate in acte, ci vor fi cu adevarat
competenti si, ca urmare, priceputi si valorosi ca entitate profesionald, inclusiv susceptibili de a
suporta concurenta loiald pe piata muncii.

I1l.  Concluzii

in cadrul invatarii centrate pe student, ,,in consecintd, calitatea predarii se apreciazd in masura in
care poseda calitdfi transformatoare, in masura in care implica producerea unor rezultate in conduita
studentilor, a unor schimbari” [10], dupa noi actional-comportamentale, ,,ale celor care Tnvata”
[Ibidem].

In domeniul formarii profesionale la specialitatile Informatica si Tehnologii informationale (TI),
de exemplu, realizate in cadrul UPS ,,Ion Creanga”, la Facultatea de Stiinte Exacte si T, intrd in
incidenta responsabilitatilor de serviciu ale membrilor catedrelor de la facultate, atit ale celei de
Informatica si Tehnologii informationale in Instruire, cat si ale celei de Matematica aplicata
obligatia sa tina in vizor, drept obiect neconditionat al procesului sidu de predare-invitare-
evaluare, elaborarea si implementarea pe calculator a modelelor matematice si simularea pe
calculator a diverselor fenomene de ordin socioeconomic si/sau din natura.

Invitarea centrata pe student implici in mod inevitabil cursantul in evaluarea impartiald, critici a
eficacitatii procesului propriu de invatare si in stabilirea obiectivelor pentru dezvoltarea viitoare.
Avantajele Invatarii centrate pe student favorizeaza transferul viitorului absolvent al specialitatilor

Informatica si Tehnologii informationale atat spre locul de munca, cét si spre invatarea continua.
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